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  التعلیم الأساسيفي  التقییم
 :نجاح المقاربة بالكفایات 

        : ام أساسیة أربع  یأتیھا المعلم في فصلھ  ـاربة بالكفایات  على مھـیتوقف نجاح المق

 وضع تخطیط  باعتــــماد الوحدات التعلیمیة  وفـــــق النمط الاندماجي  •
  إلى كفایات إرساء أنشطة تعلیمیة ذات طابع  إدماجي  تمكن من تحویل   المكتسبات •
 تقییم مدى تملك التلامیذ للكفایات  •
 تشخیص  صعوبات التعلم  التي تعترض التلمیذ •
 ضبط جھاز علاجي  یساعد على تجاوز الصعوبات   •

 

  :بیداغوجیا النجاح

وق د ھیأھ ا   . ج اح   ت  أنھ ا تؤك د  عل ى كونھ ا  بی داغوجیا الن      اارب ة بالكفای    من أخص ممی زات المق    
  :عتبارات لھذه الا

جع ل مدرس ة  الغ د  مدرس ة للجمی ع       ـو إل ى  ـذي  یدع  ھ ال  ا التعریف یلاقي  التوج  أن  ھذ   •
 إجباری ة التعل یم  بع دا      مب دأ   یأخ ذ   ة النوعی ة  ـذه النقل  وبھ  .   لكل فیھ ا ح ظ   للنج اح     و  

 . أي لكل روادھا ح للجمیعاان النجم وھو ض ـدیددور جبح للمدرسة إذ یص ، جدیدا
 
طرة وال تحكم ف ي   ی ذ ال سی  ـن التلام  م% 95 لـ لم   یمكنومواتیة للتع في ظروف ملائمة     •

ین  ویــكون ذلك بوضع  التلامی ذ البطیئ   . الأھداف المبرمجة إلى نھایة الدراسة الإجباریة  
ھم   إل  ى   ب  ـللوص  ول..)  .ل، ط  رقوس  ائ زم  ن ، (عملی  ةو ملائم  ة ف  ي  ظ  روف  تعل  م 

 .ـل إلیھا  المتمیزون ـیر التي  یصارب المعایمعاییر مقبولة  تق
   

  عریف التقییمت

 ھو تجمیع جمل ة م ن المعلوم ات  ح ول م دى اكت ساب  الكفای ة ،تك ون  عل ى درج ة              : م  ییتقال -1 
 م  ن   م  ع جمل  ة   ھ  ذه المعلوم  ات   ن  سجام  اظ  ة   وملاح،اھ  ة  والوجةالموثوقیّ    وال  صدق كافی  ة م  ن   

  )وثیقة تكوینیة.( المعاییر المناسبة  للأھداف  المحددة  قصد اتخاذ قرار

الأھ  داف المح  ددة   بل  وغ  المتعلم  ین نح  و تقـ  ـدم عل  ى م  دى  ھ  و عملی  ة إص  دار حك  م   : التقی  یم  -2
فیم  ا اكت  سبوه م  ن مع  ارف ومھ  ارات    ھ  و تقی  یم أداء المتعلم  ین   و بعب  ارة أخ  رىھ  ا المخط  ط  لو

ـخدام  وال  تعلم  ف  ي ض  وء مع  اییر  م  ضبوطة  وباست      ات نتیج  ة لعملیت  ي التعل  یم  ومواق  ف واتجاھ   
  ) أحمد بشایرة(ائل  وأدوات  معینة  وس

ا  ف  ي تخط  یط  المن  اھج   ق  ة ب  سلوك  المتعلم  ین  واس  تثمارھ  متعلھ  و تجمی  ع لبیان  ات  :  التقی  یم -3
  )wileyویلي ( كما عرفھ  . التربویة
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أو نوعی   ة  أس   الیب بخ   صوص  م   ستوى أداء  المعل   م عملی   ة  إص   دار حك   م  ھ   و :التقی   یم    -4
ات ة  قیاس   طھ   ا بواس   ـد تجمیعـتماد عل   ى بیان   ات بع    ك   م  بالاع   وی   تم  إص   ـدار الح.   الت   دریس

س كانال   ( .ری ر  س میة  أو التق ـیر الرسمیة  أو الدفاتر الرى طریقة  الملاحظة  غمضبوطة  أو عل   
scannel(  

ح دده تل ك   ـداف من شودة  عل ى النح و ال ذي  ت    تحقی ق أھ   ع ن م دى   ھو إصدار حكم     :    التقییم  -5 
  ) فؤاد سلیمان قلادة(  الأھداف

لعلمي الذي یتم من خلالھ  تشخیص دقیق للواقع الترب وي ، واختب ار   االأسلوب  ھو :  التقییم    -6 
ـدى  كف  اءة الوس  ائل  الم  ستخدمة  والاس  ـتفادة م  ن  ذل  ك  ف  ي تع  دیل الم  سار الترب  وي  نح  و          لم  

  )عبد الفتاح القرشي( تحقیق الأھــــداف على الوجھ  الأفضل  

ھ  و بح  ث ف  ي م  دى التواف  ق  ب  ین مجموع  ة م  ن البیان  ات  ومجموع  ة م  ن المع  اییر      :  التقی  یم -7
  ) deketeleدوكتیل ( ذ قرار  مستنبطة  من ھدف محدد  وذلك من أجل اتخا

  

  التّقییم مفاھیم
 

 .للكفایة الفعلي الّتجسید  ھو : الأداء 
  

  :المنتظر الأداء
 و درج ة  : مح دّدة  زمنیّ ة  فترة في بالّتقییم المستھدفة الكفایة تمّلك درجة على الدّالّ للأداء وصف 
  .ثلاثیّة أو/ و سداسیّة أو/و سنة أو/
 

  :المعیار
  .الأداء ھذا حول حكم تقدیم من تمكن ممیّزات على الّتقییم معیار ویطلق معیّنا، أداء یقیّم  مقیاس

  
   :المؤشر

 ملاحظتھا یُمكن علامة فھو  ملاحظ سلوك إلى ویترجمھ الّتقییم معاییر من بمعیار مرتبط عنصر
 ییرالمعا احترام مدى نتبیّن كي متعدّدة شراتمؤ تحدید إلى الغالب في ویلجأ المعاییر داخل

  
  
  لمبادئ التي یستند إلیھا التقییما

   :حتى الأكثر كفاءة یخطئ -1

یستند ھذا المبدأ إلى حق الم تعلم ف ي الخط أ  دون التغاض ي ع ن  الأخط اء ذل ك أن ھ لاب د م ن             
  مستوى أدنى  یخص التعلمات الأساسیة  لا یمكن بدونھ الإقرار بتملك الكفایة 
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  بمعنى أنھ  لا ب د م ن ت وفیر  ث لاث     3/2تقییم  لقاعدة  الـ  ویخضع ھذا المستوى في مجال ال 
ف  رص  مختلف  ة  لك  ل معی  ار  ف  ي  ك  ل وض  عیة  م  ن الوض  عیات المقترح  ة ت  سمح بتوظی  ف        

  المكتسبات الحاصلة  المتصلة بالكفایة 

ویعتبر التعلم حاصلا  ف ي ح ده الأدن ى  كلم ا  نج ح الم تعلم ف ي فرص تین م ن ث لاث  ف ي ك ل                 
  .عاییر الحد الأدنى معیار  من م

  :وجدواه في العلاج  ما یمیز الخبیر  عن غیره قدرتھ في التشخیص - 2

 قد یحدث م ا یعی ق التق دم  ف ي تمل ك التعلم ات  مم ا یح تم عل ى المعل م بن اء اختب ارات ت سمح                    
بتع  رف م  واطن الأخط  اء وأنواعھ  ا وم  صادرھا   وبالت  الي یحت  اج إل  ى وض  ع خط  ة علاجی  ة   

 .ل التمشیات  لیتسنى مواصلة التعلم بصورة طبیعیة لتلافي النقص  وتعدی

  :لیس للكل نفس الأھمیة - 3

 ل  یس ك  ل ین  درج  ف  ي مج  ال ال  تعلم ج  دیرا ب  التقییم  ، و ل  یس كل  ھ  عل  ى نف  س الدرج  ة م  ن        
  نفس القیمة  من حیث إسناد النقاط التقییم لا تحافظ  دائما على  الأھمیة  وبالتالي فإن معاییر

 للمعل م ، یمك ن أن یتغی ر ع دد النق اط       ف ي إط ار مرون ة المواق ف التقییمی ة      و ھذا المنظور  و   
المسندة إلى معی ار  م ن ثلاثی ة إل ى أخ رى  وم ن م ستوى تعلیم ي إل ى م ستوى  تعلیم ي آخ ر                 

  .و من اختبار إلى آخر 

فمعیار صحة الحساب  في الریاض یات م ثلا ،  ق د ین ال ف ي مؤش ر إنج از آلی ة الجم ع بال سنة             
  ف ي ح ین ق د  لا یتج اوز  نقط ة ون صف النقط ة بالن سبة إل ى ال  سنة          20 نق اط  م ن   3 الثانی ة  

 . الرابعة  حیث تصبح آلیة الجمع غیر ذات أولویة  مقارنة بالضرب

  

  ـیمـیـ التقــــواعأنـ

   certificatif: التقییم التحصیلي 

  ي أو الإشھادي  ویسمـى كذلك بالتقییم الجزائ
 رتب ة أو ش ھادة  أو توجی ھ  أو    وھو یھدف إلى قیس التحصیل النھائي  إثر حلقة دراسیة  أو م نح      

  .إجازة  أو نقلة  من درجة إلى أخرى 

 formatif:   التقییم التكویني
 

قدم المتعلم ف ي تحقی ق   د مدى تـمع معلومات  ترص جل التعلم  ویتمثل في وھو یجري  أثناء مراح    
دف ی ذ  بھ   ت ي تعت رض  التلم  قب ات ال والع ی اء بال صعوبات   لم والم تعلم  والأول    وإعلام المع داف  الأھ

    .    تدخل لإعانة المتعلم على تخطي العراقیل ال
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  ـمـیوظائف التقیـ

   : وظیفة توجیھیة -1

ـ سد الثغ رات    لم ن ع لاج   ھ  ما ینبغي الأخ ذ ب   ھ إلىالسابقة  ویوجالتقییم  یحدد مستوى المكتسبات    
في بدایة  السنة الدراس یة  ق صد تب ین       ویكون اء التعلمات على أسس متینة ،   حتى یكون  بن   اقیة  الب

عامل  مع المكتسبات ال سابقة  ومعالج ة   تي الف  سبناالم أخذ  القرارو تحقیق الكفایة السابقة     درجة
  . ما لم ترسخ المكتسبات السابقة یدة علمات جد الشروع  في تلا جدوى  منقائص فالن

   :وظیفة  تعدیلیة -2

مختل ف  ع الملاحظ ات أثن اء ال تعلم  والت دریبات و     م  جویكون على امتداد فترة التعلم  ویقوم عل ى    
ال  ذي  لاج المناس  ب  ب  الع ت  ذلیلھا   وال  صعوباتإل  ى  التنبی  ھ  ق  صد ددة شطة عب  ر وس  ائل متع    الأن  

  .أو أیاما كاملة تغرق  لحظات محدودة یس

    : ) جزائیة( وظیفة إشھادیة  - 3

ھ و إج راء  یرم ي إل ى      .    یھدف إلى التثبت من تملك الكفایة  للحكم  بنجاح التلمیذ أو إخفاقھ    
الحك  م  عل  ى  درج  ة  تحق  ق التـ  ـعلم  ال  ذي  یتوخ  اه و  البرن  امج أو مجموع  ة م  ن المق  اطع            

  .ة  في آخر ثلاثي أو فــي  نھایة السنة المنجز

     : وظیفة   تشخیصیة  -4

 ھ ذه الوض عیة و تشخی صھا   فح ص مع الم   ا  یقصد  بھ  مرتبطة  بوضعیات الدروس ،ھو عملیة  
.   ح  ول تعل  یم لاح  ق  اتخ  اذ  ق  رارات ـول عل  ى معلوم  ات  و بیان  ات  تمك  ن م  ن ، بھ  دف الوص  

التعرف على  المكت سبات  ج  قصد لمدرس  قبل البدء  في  تطبیق البرام   ا   بھ  قومی  إجراء   وھو
قی اس   ـقییم إل ى  ھ ذا الت   ھ دف   البدء في التعل یم الجدی د ، وی   والتي بدونھا لا یمكن    والقبلیةالسابقة  

لمواص لة  یفترض  أن یكون  المتعلم قد  تملكھا  بالقدر الكافي و ذل ك  إلى  المھارات  المعارف و 
 والتقییم التشخیصي ھو تقییم توجیھي . التعلم اللاحق  

   

  خصائص وضعیة التقییم ذات الطابع الإدماجي

  : الإدماج مبدأاحترام   -1

 .إدماجیة في قالب وضعیات مشكل في مجال العلوم ، ومقامات تواصل متكاملة  في مجال اللغة 

   : الدلالة مبدأاحترام   -2    

  النمو  الذھني للمتعلمین مناسبة  لدرجة •
 في الأعمال  المطلوبة ومرغبة محفزة  •
 محركة للخیال •
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 مستمدة من واقع التلمیذ   •
 مثیرة لاھتمامھ  •
 تضعھ أمام  تحد •

   

  اعتبار قدرات المتعلمین على التركیز - 3

    دق30    :  الدرجة الأولى   •
    دق 45   :      الدرجة الثانیة •
    دق60    :    الدرجة الثالثة  •

   

     la validité          : الصدق - 4

أي أن یك  ون الاختب  ار  ق  ادرا عل  ى تقی  یم م  ا ھ  و مف  روض أن یق  یم ب  ضبط الكفای  ة و المؤش  رات     
  .والمعاییر بصورة صریحة 

   la fidèlité           : الثبات  -5 

ھ و ال ذي یت رك    .  ج رى فی ھ   عندما یعطي الاختبار نفس النتیجة مھما اختلف المقیم  والزمن ال ذي       
  . ـوعیة العدد المسند ـضر بموضأقل ما یمكن من الانطباعیة  التي غالبا  ما ت

  la sensibilité : التمییز        - 6

معایــ ـیر الح د الأدن ى     ( عندما یمكن  من نتائج  متفرقة ت ساعد عل ى  التمیی ز ب ین  المترش حین             
ن كل منھما ممیزة بصورة ت سمح ب الحكم  بالتمل ك الأدن ى  للكفای ة أو        ومعاییر التمیز یجب أن یكو    

  .التمیز فیھا  

   )4/3أو  (    %75مبدأ    - 7

من بنود الاختـــبار  تتعـــلق بالمكتسبات المستوجبة للشـــروع فــي التعلم ات اللاحق ة      75% •
 )الحد الأدنى(
    من بنود الاختبار تتعلق بما یعتبر  تمیزا 25% •
  

  3/2: احترام قاعدة الثلثین   -8

یقیم كل معیار  من معاییر الحد الأدنى  في ثلاث فرص  على الأقل في المواد القابلـة لتطبیق ھذه     
  بھدف تحاشي الإخفاق غیر الدال  والنجاح الغیر مستحق) الریاضیات والإیقاظ العلمي (القاعدة 

   :ضمان الصلوحیة و المصداقیة -9 

لا ی ؤدي إخف اق  تلمی ذ ف ي أح دھا إل ى إخفاق ھ آلی ا          (ییر   بعضھا ع ن بع ض      فصل المعا      •
 تجنبا إلى الإخفاق الغیر الدال) في معیار آخر  أو أكثر 

 تدقیق المعاییر قصد ضمان مصداقیة الإصلاح    •
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 ندة  والتعلیمات وضوح الأس   •
ــؤدي الاختبار  إلى  المتصلة بمعاییر التمـــیز  حتى لا  یإحكام اختیار  الأسندة     •

 النجاح في معیار التمیز والإخفاق ما دون ذلك  
 

  خصائص وضعیة التقییم

  3/2قاعدة  الـــ   

  

 

 

 

 

 

  :3/2قاعدة 
  

  .معاییر الحد الأدنىجمیع أن یحترم  في تقویم كفایة متعلم یجب 
   ، ف ي الح د الأدن ى   م ستقلة ع ن یع ضھا ال بعض      ف رص 3 المتعلمعطى  ا عندما ن  یكون المعیار محترم   

  . وینجح في فرصتین
  .اثنان من ثلاثة:  وھذا ما یعني قاعدة

  
 ف  رص  للمعی  ار الواح  د ، ب  ل یم  ن أن  3دائم  ا  بت  وفیر  ت  زامل الثلث  ین لا یعن  ي الاإن احت  رام قاع  دة

   فرص 9 و  6یتجاوز  إلى  
  
  

  تملك أقصى  تملك أدنى  تملك دون الأدنى   عدد الفرص  المعیار

3  1  2  3  

6  1  2  3  4  5  6  

  

9  1  2  3  4  5  6  7  8  9  

        
 

  التمیز  الحد الأدنى معاییر  

  5معـ   4معـ   3معـ   2معـ   1معـ   

  0  0  0  0  انعدام التملك

  1  1  1  2  دون التملك الأدنى

  2  2  2  4  التملك الأدنى

  3  3  3  6  ملك الأقصىالت

   0  

  
  
  

    5  
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  مقاییس إصلاح الاختبار

  
تعط  ي ص  ورة ص  ادقة لم  ستویات تمل  ك الكفای   ة        لا ی  ستند إص  لاحھ إل  ى مع   اییر    إن ك  ل اختب  ار  

  .لا تكون  نتائجھ موثوقا بھاالمستھدفة  

  % 75  و 3/2والاس  تناد إل  ى مع  ایر یحت  اج ب  دوره  إل  ى تحدی  د م  ستویات  تملكھ  ا وفق  ا لقاع  دتي     
  وتوزع علیھا النقاط المسندة كما یبینھ الجدول السابق 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  انعدام  

   التملك

  كدون التمل

   الأدنى

التملك 

  الأدنى

  التملك

  الأقصى

    التمیز

      3/3  3/2  3/1  3/0  3/2قاعدة  

  %100  %25  % 75  % 50  % 25  % 0  % 75قاعدة 

  20/20  20/5  20/15  20/10  20/5  20/0  النقاط المسندة
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  واصفات الاختبارم

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  المواصفات  
  

+  +-  -    

        المادة 
        الثلاثیة

        المدرسة
        الاسم واللقب

        القسم

میذ
التل

قة 
وثی

ت ب
انا

لبی
ا

        بنود الاختبار على  توزیع المعاییر  
        المستوى

        المادة
        المستوى

        الثلاثیة
        الكفایة المستھدفة

        معاییر التقییم
        الوضعیة 

        مقاییس إسناد الأعداد
        المنتوج المنظر

        التوقیت الخاص بكل مرحلة
        حسن العرض

ــــ
ــــ

شك
بال

ـة 
صلــ

لمت
د ا

ـــا
عـــ

لأب
ا

  لــــ

علم
الم

قة 
وثی

ت ب
انا

لبی
ر ا

وف
ت

  
        وضوح الكتابة  والرسوم 
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  ملف التقییم والمتابعة
  

ر یوالمؤسسة التربویة لتأطتساعد على إرساء  مناخ تعاوني بین العائلة ھو  وسیلة وأداة تواصل 
   على أفضل وجھ المتعلمین

  
  :  وسیلة إعلام

 كفایات التقییم  التعلم والمواد المكونة لھ  وضبط مجالات •
 تفصیل مستویات تملك الكفایات  •
 حقیقیة للمتعلمین  حول المكتسبات التقدیم معلومات مدققة •
 تقدیم توصیات حول سبل الدعم •
  

  :توصیات
  

  تقدیم وصف مدقق لمواطن التعثر  •
  إبراز نقاط القوة والتشجیع علیھا •

  المواصفات  
  

+  +-  -    

        وضوح التعلیمة والسند

        ملاءمة التعلیمة  للسند

        ملاءمة اللغة لمستوى المتعلمین 

        %75احترام قاعدة  

        3/2احترام قاعدة  

        حسن توزیع العلامات في جدول الأعداد 

   
   

   
میذ

التل
قة 

وثی
ت ب

انا
لبی

ا
  

        متعلماحترام درجة  تركیز ال

        ملاءمة الاختبار للكفایة المستھدفة 

        اعتماد المعاییر المتصلة بالمادة

        اعتبار دلالة الوضعیة

         الإدماجمبدأمراعاة 

        ضبط المنتوج المنتظر

بعـ
الأ

ــ
صل

لمت
د ا

ـا
ـ

ضم
الم

ة ب
ـ

ن 
ــو

ــ
  

   
علم

الم
قة 

وثی
ت ب

انا
لبی

 ا
        تدقیق معاییر الإصلاح   
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 تقدیم الملاحظات في صورة توصیات بھدف توجیھ أعمال الدعم  والعلاج  •

  

  بیداغوجیا الخطأ
  

 علیم والتعلم الخطأ استراتیجیة للت
   .الخطأ استراتیجیة للتعلیم والتعلم

ت  نظم ف  ي ض  وء الم  سار ال  ذي یقطع  ھ  الت  ي یع  دھا المعل  م ھ  و اس  تراتیجیة للتعل  یم لأن الوض  عیات 
 .خلال بحث ھ، وم ا یمك ن أن یتخل ل ھ ذا البح ث م ن أخط اء         المتعلم لاكتساب المعرفة أو بنائھا من    

إل ى    الم تعلم للوص ول  يأمرا طبیعی ا وایجابی ا یت رجم س ع    وھو استراتیجیة للتعلم لأنھ یعتبر الخطأ      
  .المعرفة

  
   دمج الخطأ في سیرورة التعلیم والتعلم  یةكیف 
  

عندما نتعمق في دراسة ظ اھرة الخط أ، نكت شف مجموع ة م ن الدراس ات والبح وث الت ي اھتم ت                
علم لی  ست ناتج  ة الأخط  اء الت  ي یرتكبھ  ا الم  ت بھ  ذا المج  ال، والت  ي حاول  ت ف  ي أغلبھ  ا توض  یح أن 

  . أو تعاقديفحسب عن ما ھو بیداغوجي
تل ك الت ي ق د تك ون خاطئ ة وبالت الي فھ ي         ، ھام وھو ما یتصل بتمثلات المتعلم  ابل إن ھناك سبب   

م ع التأكی د عل ى أن الأخط  اء الت ي نرتكبھ ا ف  ي      .جدی  دة ت شكل عوائ ق أم ام اكت  ساب معرف ة عملی ة     
 م ع ك  ل م ا ی  شتمل علی ھ تاریخن  ا الخ اص م  ن معرف  ة    تعلمن ا ت  شكل ج زءا م  ن تاریخن ا الشخ  صي    

وھكذا یمكننا تشبیھ أخطائن ا الخاص ة بتل ك الأخط اء الت ي عرفھ ا ت اریخ العل م          . وتجربة وتخیلات 
  .خلال مراحل تطوره

  التوصیات  مستوى التملك
  

  انعدام التملك
  أو التملك  دون

   الأدنى

   : ى علفي حاجة إلى التدرب
 اختیار العملیات المناسبة للإجابة عن سؤال  -
 إنجاز عملیة جمع  أو طرح -
 اختیار العملیة المناسبة -
 فھم معطیات المسألة -
 تمثیل مبلغ -
 كتابة فقرة حول حدث -
 التحاور مع الغیر -
  الإملاء الذاتي لفقرة حفظھا  -

 یحسن أن یواصل التدرب على إنتاج نص سردي -  دنىالأ تملكال
  قراءة القص    -

  :یمكنھ أن یرتقي بتدریباتھ إلى   قصىالأ تملكال
 قراءة نصوص أطول -
 كتابة فقرات أطول -
  حل مسائل تتطلب إنجاز عملیات جمع وطرح وضرب -
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م  سبقة والت  ي ت  م   أن التم  ثلات الت  ي تترس  خ ف  ي ذھ  ن الم  تعلم عل  ى ش  كل أفك  ار    " باش  لار"یعتب  ر
 مجموع ة م ن   لمباشرة المرتبطة بالمجال الثقافي والاجتماعي تكون  اكتسابھا من خلال التجارب ا    

 باش لار   ق سم وفي ھ ذا الإطار تقاوم اكتساب المعرفة العملیة الجدیدة،ستیمولوجیة التي بالعوائق الا 
ادة  إلى خم سة عوائ ق أساس یة والت ي تت سبب ف ي ارتك اب الأخط اء أو إع            ةوجیلویمالابستالعوائق  

   : ھذه العوائق ھي . ارتكابھا من جدید مرة أخرى
  .مرتبطة بالمعرفة العامةعوائق   *
  . ةجوھریائق وع  *
  ةحسیائق وع  *
  ةلغویائق وع  *
  ةحیائیإائق وع *

تمثل ھذه العوائق موضوعا أساس یا بالن سبة للم درس وغالب ا م ا تك ون ھ ي ال سبب ف ي م ا یرتكب ھ                
 خلال مساره التعلیمي التعلمي، كما أن ھذه العوائق قد تبقى كامن ة رغ م انتھ اء     المتعلم من أخطاء  

  .مراحل الدراسة
  

   ؟كیف یتم رصد الأخطاء ودمجھا في الفعل التربوي
  

ن فعل التقویم أمر ضروري في مستوى التحصیل عند المتعلم ین وھ و المعی ار الأساس ي ل ضبط       إ
لأساس ي ھ و   ا بالتحصیل وبناء المفھ وم، ویبق ى الھ دف      المستویات الدراسیة خاصة ما ارتبط منھا     

أن یعمل الم درس جاھ دا عل ى ھ دم التم ثلات الخاطئ ة وتعوی ضھا بمعرف ة مواتی ة ح سب مختل ف             
   وضعیات تربویة ملائمةةتھیئمراحل النمو العقلي ووتیرة التعلم وذلك من خلال 

   
  التقویم التشخیصي

  
بعد كل وح دة تعلمی ة   من المعروف أن التقویم التشخیصي ضروري في بدایة كل حصة دراسیة و   

وفي بدایة السنة الدراسیة قصد الح صول عل ى مجموع ة م ن البیان ات الت ي توض ح م دى تحك م             ،  
  تمثلاتھ حول مفھوم ما سابقة، وكذلك معرفة تصوراتھ والمتعلم في مكتسباتھ ال

طلب من مجموعة من التلامیذ الذین ل م  :المثال الأول.نأخذ الأمثلة التالیة في مادة العلوم الطبیعیة  .
وحات ح  ول ی  سبق لھ  م أن تعرف  وا عل  ى ظ  اھرة ال  زلازل والب  راكین تق  دیم مجموع  ة م  ن ال  شر         

  :الظاھرتین فجاءت أجوبتھم على الشكل التالي
  . أن الجن ھو الذي یحدث البراكین، وأن الأرض تختنق فترید أن تتنفس  -
    
 إذا تمعن  ا ف  ي ھ  ذه الأجوب  ة، ن  ستنتج أن الأجوب  ة لی  ست ولی  دة ف  راغ ب  ل أنھ  ا تتأس  س عل  ى             *

كم ا أن  . ، والتي تشكل في حد ذاتھ ا عوائ ق اب ستمولوجیة    والتي سبق دراستھا    .  سابقة  مكتسبات  
  .ستمولوجیة لھا علاقة بالمعرفة العامةبھناك عوائق إ
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 إذن المطلوب من المدرس في ھذه الحالة ھو الأخ ذ بع ین الاعتب ار ھ ذه الأخط اء وأن ینطل ق             *
ا إل ى ح دوث قطیع ة    منھا ساعیا إلى ھدمھا وتعویضھا بالمعرف ة العلمی ة الجدی دة، مم ا ی ؤدي حتم         

  .والتي لیست القطیعة النھائیة بل ستلیھا قطیعات أخرى خلال المسار الدراسي
  إذا كان الانطلاق من الخطأ مسألة أساسیة لإنجاز التصحیح والتصویب فكیف یتم ذلك ؟* 

  : یمكن القول إن ھذه العملیة تمر عبر المستویات التالیة
  .لمتعلم المرتبطة بالظاھرة المدروسة رصد التمثلات الكامنة عند ا       *
  . اعتبار الخطأ استراتیجیة للتعلیم والتعلم       *
  . إن الخطأ لیس معطى ینبغي إقصاؤه بل یشكل نقطة انطلاق المعرفة العلمیة       *
  . الاعتراف بحق التلمیذ في ارتكاب الخطأ لأن ھذا الأخیر یعتبر شیئا طبیعیا ومقبولا       *
  

  : جاء على لسان مجموعة من الباحثین نذكر ما یلي وكما
  ".الحقیقة العلمیة خطأ تم تصحیحھ: " یقول باشلار-
  ". في عدم تقدیر أھمیة الخطأھو الخطأ : " یقول موران-
                      ".إذا أوصدتم بابكم أمام الخطأ فالحقیقة ستبقى خارجھ : " یقول طاغور-
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